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0oz

Okuma becerisi 6grenme siirecinin temelini olusturur. Bireyin davranislari 6grenme siirecini etkileyen temel faktérlerden biridir. Ogrenme siirecinin bir faktérii olan okuma
becerisinin de davranigsal bir boyutu oldugu gergektir. Bu boyutun okuma galismalarinda dikkate alinmamasi yeterli diizeyde okuma ve anlamanin gergeklesmemesine
neden olmaktadir. Okuma ve anlamadaki yetersizlik bireyin akademik ve sosyal yagamini da olumsuz yénde etkilemektedir. Bu problemi gidermek igin okumanin davranis
boyutunun 6lgiilmesi gerekmektedir. Ulusal alanyazinda okuma becerisinin davranis boyutunu 6lgen bir 6lgme araci bulunmamaktadir. Bu galismada Okuma Davranisi
Olgegi gelistirmek amagclanmistir. Bu 6lgek gelistirme calismasi nicel arastirma desenlerinden tarama modeliyle yiiriitiilmistiir. Calisma grubu kolay ulagilabilir 6rneklem
yontemi araciligiyla belirlenen istanbul ilindeki 6zel ve devlet okullarinda ikinci, {igiincii ve dordiincii sinifta yer alan égrencilerden meydana gelmektedir. Arastirma
789 &grenci ile yuritilmistir. Olgek gelistirme siirecinde su dért asama takip edilmistir: birinci asamada alanyazindan hareketle madde havuzu belirlenmis, ikinci
asamada alan uzmanlarinin gérislerine bagvurulmus, tiglincli asamada gegerlik calismasi kapsaminda agimlayici faktor analizi yapilmis ve dérdiincti asamada dogrulayici
faktor analizi gergeklestirilerek glivenirlik diizeyi hesaplanmistir. Analizler sonucunda begli likert tipinde 18 maddelik bir okuma davranisi 6lgegi gelistirilmistir. “Okumada
Odaklanma”, “Okumada Diizen” ve “Okumada Estetik” olmak lzere Ug alt faktorden meydana gelen 6lgegin Cronbach’s Alpha degeri ise .909’dur. Bu bulgulardan hareke-
tle Okuma Davranisi Olgegi (ODO) arastirmaci ve 6gretmenler tarafindan ilkokul diizeyindeki 6grencilerin okuma davranislarinin belirlenmesinde kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma davranisi, 6lgek gelistirme, ilkokul

The Development of a Reading Behavior Scale for Primary School Students

Abstract

Reading skill constitutes the basis of the learning process. An individual's behavior is one of the main factors that affect the learning process. It is a fact that reading skill,
which is a factor in the learning process, also has a behavioral dimension. Failure to consider this dimension in reading studies results in inadequate reading and under-
standing. The inability to read and understand negatively affects the individual's academic and social life. In order to solve this problem, the behavioral dimension of
reading needs to be measured. There is no measurement tool in the national literature that measures the behavioral dimension of reading skills. This scale development
study was conducted with the survey model, one of the quantitative research designs. The study group consists of second-, third-, and fourth-grade students in private
and public schools in Istanbul, determined through easily accessible sampling method. The research was conducted with 789 students. The following four stages were
followed in the scale development process: in the first stage, the item pool was determined based on the literature; in the second stage, the opinions of field experts were
consulted; in the third stage, exploratory factor analysis was conducted within the scope of the validity study; and in the fourth stage, the reliability level was calculated by
performing confirmatory factor analysis. As a result of the analyses, a five-point Likert-type reading behavior scale with 18 items was developed. The Cronbach’s a internal
consistency coefficient of the scale, which consists of three sub-factors: “Focus in Reading,” “Order in Reading,” and “Aesthetics in Reading,” was calculated as 0.909. In
line with the evidence regarding validity and reliability, this scale can be used by researchers and teachers to determine the reading behavior of primary school students.

Keywords: Primary school, reading behavior, scale development

giindeme getirmektedir (Morgan ve ark., 2015). Okuma davranisi,
okuma egitiminde erken tespitlerin ve miidahalelerin yapilmasinda 6nem
tasimaktadir. Ciinkii okuma egitiminde yapilmayan erken miidahaleler

Giris

Okuma becerisinin giiniimiizdeki ¢nemi tartisilmazdir. Icerisinde

bircok karmagik beceriyi ve 6n kosulu barindiran okuma becerisiyle
ulasilmak istenen asil nokta ise anlamanin gergeklesmesidir. Dogru
okuma, okuma hizi, prozodi, motivasyon, strateji kullanimi gibi birgok
beceri okudugunu anlama becerisi merdivenindeki énemli basamaklart
olusturmaktadir (Snow, 2002). Okuma biliminde bu becerilerin
gelistirilmesine doniik ¢ok sayida arastirma yiiriitiilmesine ragmen ¢ogu
ogrencinin okudugunu anlamada giiclik yasamaya devam ettigi goriil-
mektedir. Bu durum okuma becerisi tizerinde etkili oldugu diisiiniilen ve
hakkinda ¢alismalar yiiriitiilen baska bir kavram olan okuma davranigini
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bir¢ok problemi de beraberinde getirmektedir. Biiyiik resme bakildiginda
ise U¢lincli smifta okuma sorunu tespit edilen Ogrencilerin yaklagik
%75'inin dokuzuncu sinifta da ciddi okuma gilicliigii yasamaya devam
ettigini gostermistir (Shapiro, 2004). Buna ek olarak ilkokulda akademik
basarilar1 zayif olan cocuklarm, 6zellikle de okumay1 dgrenmede giigliik
¢ekenlerin, ergenlik doneminde suga, siddete ve madde kullanimina
basvurma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu géstermistir (Farrington,
1998; Fleming ve ark., 2004). Elde edilen biitiin bu veriler erken tes-
pitlerin ve miidahalelerin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Okuma biliminde yiiriitiilen arastirmalar basarili bir okuma siire-
cinin gergeklestirilmesine etki eden faktorler bakimmdan incelendiginde
okuma davranisini ele alan calismalarin az sayida oldugu goriilmek-
tedir. Bu az sayidaki ¢aligma dil ve okuma becerilerinin gelisiminde
okuma davraniginin 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymakla birlikte
(Pfost ve ark., 2013; Stevenson ve ark., 1985;) kavramsal agidan
okuma davraniginin iki yonii iizerine durmustur (Clark & Foster, 2005;
Shanahan ve ark., 1998) Bunlardan ilki okunan kitap sayisi, okumaya
ayrilan siire gibi okumanin stirekli ve diizenli yapildigina iligkin okuma
aligkanliklariyken ikincisi ise kitap okumaya ilgi duyma, okumanin
eglenceli bir etkinlik oldugunu hissetmek gibi okumaya iliskin duygu
ve diistinceleri ifade eden okuma tutumudur. Buna ek olarak literatiirde
okuma davraniginin strateji  kullanimi, okuma motivasyonu, okuma
miktar1 gibi g¢esitli degiskenler agisindan incelendigi ¢aligmalara rastla-
mak da miimkiindiir (Sadler & Sugai, 2009; Schiefele ve ark., 2012).
Okuma davraniginin farkli sekillerde ele alinmasi kavramsal gergevesinin
belirlenmesini énemli kilmaktadir. Bu baglamda mevcut arastirmada
okuma davranist, literatiirde yer alan okuma tutumu ve okuma aligkanligi
boyutlarindan ayr1 tutularak okurun okuma siirecinde sergiledigi eylem-
leri (parmakla satir1 takip etme, metin-gdz mesafesini ayarlama, bedenin
tamamini ya da bir kismini sallama vb.) ifade etmektedir.

Yapilan ¢aligmalara gore akademik basarisizlik ve davranig prob-
lemlerinin siklikla birlikte ortaya ¢iktigi gériilmektedir (Greenbaum ve
ark., 1996). Ayni1 zamanda davranis problemlerinin okuma giicliikleriyle
baglantili oldugunu gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir. Hatta okuma
giicliikleri ve davranis problemleri arasinda yiiksek diizeyde ortiismeler
oldugu calismalar yoluyla ortaya konmustur (Smart ve ark., 1996).
Bunun yani sira bu etkinin yoniinii ve iliskisini inceleyen bazi modeller
gelistirilmistir. Belirlenen bu dort modelden birincisi dikkat daginiklig
gibi hem okuma davranislarint hem de okuma becerisini etkiledigi
diisiiniilen ortak nedenlerdir. Ikincisi, okuma davranislarinin davranis
sorunlarma yol agtigini diisiiniildiigii modeldir. Ugiincii ise tam tersi
yonde davranis sorunlarmin okuma becerisini etkiledigi goriisiine
dayanmaktadir. Diger bir model ise okuma sorunlarinin ve davranig
sorunlarmin birbirlerini karsilikli olarak etkiledigi goriisiine dayanan
dongiisel modeldir (Morgan ve ark., 2015). Ayn1 zamanda okuma
giicliiklerinin; hayal kirikligini, ajitasyonu, eyleme ge¢gmeyi, kagcinmay1
ve dgrenme gorevlerinden ¢ekilmeyi tetikleyebilecegi diistiniilmektedir
(Fleming ve ark, 2004). Gelistirilen bu modeller okuma davraniglarinin,
okuma becerisi ve okuma becerisinde ulagilmak istenen nihai hedef
olan okudugunu anlama iizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir.

Okuma ve davranig sorunlarmin birbirlerini karsilikli ve dongiisel
olarak etkilemesi miidahale c¢abalarini karmasik hale getirmektedir.
Zay1f okuma becerisini diizeltmek i¢in hem okuma hem de davranig
bozukluklarint hedef alan miidahaleler gerekebilmektedir (Morgan ve
ark., 2015). Bu midahale planlarinin gelistirilmesinden dnce okuma
davranislarindaki sorunun var olup olmadigt ve sorunlarin belirlen-
mesi i¢in bir 6lgege ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
bu tespitlerin olabildigince erken ve siirecin basinda yapilmasi dnem
tagimaktadir. Ciinkii okuma davranigindaki bu sorunlar okuma bece-
risini olumsuz etkileyecek ve ¢ocugun okumaya karsi olumsuz tutum
gelistirmesine neden olacagi disiiniilmektedir (Stanovich, 1986).
Ulusal alanda yapilan caligmalara bakildiginda okuma davranislarini
cle alan herhangi bir 6l¢ek gelistirilme ¢aligmasina rastlanmamigtir. Bu
nedenle gelistirilecek miidahalelerden 6nce sorunun tespitine yonelik
bir 6lgme aracinin gelistirilmesi biiyiik bir 5nem tasimaktadir.

Bu baglamda okuma davraniglarmim tespit edilmesi i¢in “Okuma
Davranis Olgegi”nin gelistirilmesi ¢alismanin amacini olusturmaktadir.
Gelistirilecek 6l¢egin okumadavranigindakiproblemlerin erken donemde
tespit edilerek Ogrencilerin okuma ve davranig problemlerine doniik
etkili miidahalelerin gelistirilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Ayrica bu 6lgek okuma davramisinin farkli degiskenlerle birlikte ele

alinarak arastirllmasina da zemin hazirlayacaktir.
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Yontem

Calismanin bu kisminda arastirmanin modelinden, ¢aligma grubun-
dan, 6l¢ek gelistirme siirecinden ve verilerin analizinden bahsedilmistir.

Arastirmanin Modeli

Temel amaci ilkokul ikinci, i¢lincli ve dordiincii sinif 6grencilerine
doniik okuma davranigi Glgegi gelistirmek olan mevcut arastirma
nicel yaklagimda tarama modeliyle yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli
diger arastirmalara nazaran gorece daha biiylik 6rneklemler {izerin-
den katilimcilarin bir konu ya da olaya iliskin goriislerinin belirlendigi
caligmalardir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2020). Bu tiir aragtirmalarda amag
caligmaya konu olan olguya yonelik tutum, egilim ve goriisleri var
olduklart sekliyle betimlemektir (Creswell, 2016).

Calhisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2023-2024 egitim Ogretim yilinda
ilkokul ikinci, iglincii ve dordiincii sinifta 6grenim goren dgrencilerden
olusmaktadir. Aragtirma dahilindeki 6grenciler, Istanbul ilindeki 6zel ve
devlet okullarinda yer almaktadir. Caligma grubunun olusturulmasinda
seckisiz olmayan drneklem ydntemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi kullanilmigtir. Bu yontem ulasilmasi kolay, arastirmacinin yakin
¢evresinde bulunan c¢alismaya goniillii katilmak isteyen kisiler iizeri-
nde yapilan bir 6rneklemi ifade etmektedir (Creswell, 2016). Olcegin
gelistirilme siirecinin ilk asamasinda agimlayici faktor analizi ikinci
asamasinda ise dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Ilk asama
calismaya goniillii olan 423 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu 6grencilerin
128’1 (%30,3) ikinci, 155’1 (%36,6) tciincii ve 140’1 (%33,1) dordiincii
smiftadir. Tkinci asamada ise 6lgek birinci caligma grubundakilerden
farkli, arastirmaya goniillii olan 366 &grenci ile yiriitilmistir. Bu
ogrencilerin 129’u (%35,2) ikinci, 127°si (%34,7) tglincii ve 110’u
(%30,1) dordiincii smifta 6grenim gormektedir. Buradan hareketle
siif diizeylerine iliskin 6grencilerin dagilimlar1 hakkinda dengeli bir
dagilimim oldugu sdylenebilir. Bu ¢alisma igin Istanbul Universitesi-Ce
rrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu'ndan onay
alinmistir (Onay no: 2024/117, Tarih: 18.04.2024). Ttiim katilimcilardan
ve ebeveynlerinden bilgilendirilmis onam formu alinmustir.

Olcek Gelistirme Siireci

“Okuma Davrams1 Olgegi” nin gelistirilme siirecinde ilk olarak
konuya iligkin literatiir taranarak okuma davraniginin kavramsal
gergevesi olusturulmustur. Bu g¢ergeveden hareketle besli likert tip-
inde 21 maddelik taslak bir dlgek meydana getirilmistir. Daha sonra
ikisi okuma, biri dlgme ve degerlendirme alanlarinda olmak {izere
ti¢ uzmanin goriisleri alinmistir. Gortiglerine basvurulan uzmanlarin
degerlendirmeleri dogrultusunda taslak 6lgekte yer alan maddeler tizer-
inde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu islemin sonucunda dlgekten
iki madde cikartilmistir. Olgegin gegerlik calismalari kapsaminda 423
ogrenciden olusan ¢alisma grubuyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA)
yapilmis ve analiz dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak son
haliyle 18 madde elde edilmistir. Bu maddelerle 366 6grenciden olusan
farkli bir ¢alisma grubundan elde edilen verilerle Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir. Daha sonra dlgek giivenirlik analizine tabi
tutularak Cronbach’s Alpha degeri belirlenmistir. Bu islemlerin sonu-
cunda besli likert tipinde, ii¢ alt boyutlu, 18 maddeden meydana gelen
gegerli ve glivenilir bir 6lgek elde edilmistir. Her bir maddenin “her
zaman (5),” “genellikle (4),” “bazen (3),” “nadiren (2)” ve “higbir
zaman (1)” seklinde derecelendirildigi besli likert tipindeki “Okuma

Davranisi Olgegi”nden en ¢ok 90, en az ise 18 puan almmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde bilgisayar paket programlarindan
(SPSS-AMOS) yararlanilmistir. Taslak 6l¢ek araciligiyla elde edilen ver-
iler bilgisayara aktarildiktan sonra 6rneklemin A¢imlayici Faktor Analizi
(AFA) agisindan uygun olup olmadigini ortaya koymak adina Kaiser—
Meyer—Olkin (KMO) ve Barlett testi gergeklestirilmistir. Sonraki asamada



HAYEF: JOURNAL of EDUCATION

Olgegin yap1 gecerligini tespit etmek icin AFA gergeklestirilmistir.
AFA’nin uygulanmasinda temel bilesenlerle birlikte dogrudan egik
dondiirme yonteminden yararlanilmistir. Daha sonra analiz sonucu ortaya
konan yapinin dogrulanmast adina Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)
gerceklestirilmistir. Olcegin giivenirligi Cronbach’s Alpha katsayisiyla
belirlenmis, madde toplam puan korelasyonuyla birlikte alt-iist gruplara
dayali madde analizi yapilmustir. Olgekteki faktorlerin aralarindaki iliski
Pearson Korelasyon katsayist araciligtyla belirlenmistir.

Bulgular

Calismanin bu kisminda aragtirma verilerinin analizi sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Bu siiregte bulgular dncelikle tablolar
araciligtyla sunulmus ardindan ilgili tabloya iligkin agiklamalar yapilmisgtir.

Acimlayic1 Faktor Analizine liskin Bulgular

Okuma Davramsi Olgegi'nin (ODO) yap1 gecerligi faktor analizi
araciligtyla incelenmistir. A¢imlayici faktor analizine gegilmeden Once
orneklem biiyiikliigiiniin yeterli diizeyde olup olmadigini belirlemek igin
Kaiser-Meyer—Olkin (KMO) testi gergeklestirilmistir. Uygulanan test
sonucunda Slgegin KMO degeri 0,91 bulunmustur. Bu bulgu 6meklem
biiyiikliigiiniin faktor analizi agisindan “oldukca iyi” oldugunu gostermek-
tedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ayrica Bartlett kiiresellik testi sonucunda
X(153)=4247,272; p <,05 oldugu saptanmugtir. Bu sonu¢ AFA i¢in maddeler
arasindaki korelayonlarm uygun oldugunu gostermektedir (Cokluk ve ark.,
2012). Biitiin bu bulgulardan hareketle faktdr analizinin uygulanabilecegi
kararma varilmistir. Alman karar sonrasinda ODO’niin yap1 gegerligiyle
birlikte faktor yapisini incelemek icin AFA uygulanmustir. Analiz siire-
cinde faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi igin temel bilesenler analizi, yorumla-
mada aciklik ve anlamlilik saglamak amaciyla dogrudan egik dondiirme
tekniklerinden “direct oblimin” teknigi kullantimustir. Temel bilesenler ana-
lizi 18 madde i¢in 6zdegeri 1’in iizerinde olan {i¢ faktorlii bir yapiya sahip
oldugunu gostermistir. Bu faktérlerden birincisi varyansin %41,79’unu,
ikincisi %14,58’1ni tiglinciisii ise %6,68’ini acikladig1 ve ti¢ faktoriin toplam
varyansa katkilarinin % %63,06 oldugu goriilmiistiir. Tablo 1°de maddelerin
faktorlere gore dagilim ve faktor yiikleri sunulmustur.

Tablo 1.
Maddelerin Faktorlere Dagilimlart ve Faktor Yiik Degerleri
Okumada Okumada Okumada
Maddeler Odaklanma Diizen Estetik
Madde 1 0,578
Madde 2 0,724
Madde 3 0,82
Madde 4 0,858
Madde 5 0,74
Madde 6 0,729
Madde 7 0,668
Madde 8 0,778
Madde 9 0,753
Madde 10 0,705
Madde 11 0,767
Madde 12 0,639
Madde 13 0,655
Madde 14 0,663
Madde 15 0,71
Madde 16 0,708
Madde 17 0,933
Madde 18 0,886
Oz Deger 7,524 2,625 1,203
Agcikladig Varyans 41,799 14,586 6,681
Aciklanan Toplam Varyans 63, 066
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Tablo 1 incelendiginde birinci faktor altinda 11 maddenin, ikinci fak-
torde dort maddenin ve tiglincii faktorde ise ti¢ maddenin yer aldig1 goriil-
mektedir. Maddelerin iceriklerinden hareketle birinci faktor “Okumada
Odaklanma,” ikinci faktor “Okumada Diizen” ve tgiincii faktor ise
“Okumada Estetik” olarak isimlendirilmistir. Tablo 1 faktor ytikleri
acisindan ele alindiginda dlgekteki faktor yiiklerinin .57 ile .93 arasinda
yer aldigi goriilmektedir. Bu bulgu maddelere iliskin faktér yiiklerinin
.30’dan biiylik oldugunu gostermekle birlikte 6lgekteki biitiin maddel-
erin faktor yiikleri bakimindan yeterli diizeyde oldugunu da ifade etme-
ktedir (Biytikoztiirk, 2006; Comrey ve Lee, 1992). Mevcut calismada
.50 degeri faktor yiiklerinin yeterli sayilmasi igin 6lgiit olarak kabul
edilmistir. Ancak az sayida madde i¢in bu 6l¢iit .30’a kadar da inebilme-
ktedir (Biiyiikoztiirk, 2006). Maddelerin ti¢ faktor altinda yiiksek faktor
yiikleri gosterdiginin tespiti izerine dondiirme iglemine gecilmistir. Bu
islem sonucunda farkli faktorlerdeki yiik degerleri arasinda .10°dan daha
diisiik olan maddeler “binisik” olarak degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
6lgekteki bir maddenin binisik oldugu saptanmis ve faktor analizinden
¢ikarilarak kalan 18 madde iizerinden analiz tekrar edilmistir. AFA ana-
lizinin ardindan her bir maddenin gegerlik katsayisini ortaya koymak
amaciyla madde-toplam puan korelasyon analizi ger¢eklestirilmis ve
analize iliskin degerler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Madde-Toplam Puan Korelasyonlar

Madde Madde-Toplam Puan Madde Madde-Toplam Puan
Numarasi Korelasyonu Numarasi Korelasyonu
Madde 1 AT71* Madde 10 563*
Madde 2 127* Madde 11 .629%*
Madde 3 .534% Madde 12 .593%
Madde 4 515% Madde 13 .618*
Madde 5 729% Madde 14 .569%*
Madde 6 .652% Madde 15 .688*
Madde 7 .448* Madde 16 478*
Madde 8 .695% Madde 17 538%*
Madde 9 558% Madde 18 A472%

Tablo 2 incelendiginde dlgekteki maddelere iliskin madde-toplam
puan korelasyon katsayilarinin .44 ile .72 arasinda yer aldigi goriil-
mektedir. Bu bulgu maddelerin bir kisminin orta diizeyde (.30-.70)
bir kisminin ise yiiksek diizeyde (.70-1,00) pozitif yonlii, istatistiksel
acidan anlamli madde-toplam puan korelasyonuna sahip oldugunu
ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006). Olgekte yer alan faktorler
arasindaki korelasyon degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Faktorler Arasindaki Korelasyon Degerleri

Okumada Okumada Okumada
Faktorler Odaklanma Diizen Estetik
Okumada Odaklanma 1 0,270 0,374
Okumada Diizen 0,270 1 0,230
Okumada Estetik 0,374 0,230 1

Tablo 3 incelendiginde birinci faktoriin ikinci faktorle arasindaki
korelasyon degerinin 0,270, {iciincii faktorle arasindaki korelasyon
degerinin 0,374 ve ikinci faktoriin de tiglincii faktorle arasindaki kore-
lasyon degerinin 0,230 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareke-
tle faktorler arasinda orta diizeyde bir iligkinin oldugu séylenebilir.

Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik giiciinii belirlemek
amactyla bagimsiz  Omeklem t testinden  yararlanilmistir.
Gergeklestirilen analize iligkin sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Alt — Ust %27 lik Gruplar T-testi Sonuclart

Levene Test

Olcek Gruplar n X s.S. F p t P
Okuma Davranis1 Olgegi Ust Grup 114 51,21 10,00 79,804 ,000 32,110 ,000
Alt Grup 114 20,43 2,16

Olgeklerdeki maddelerin ayirt edicilik giicii bakimindan yeterli
diizeyde olmalar1 istendik bir durumdur. Aksi halde bu o6zellige
sahip olmayan maddeler olumlu ve olumsuz davranis sergileyen
katilimeilarin ayrimint ortaya koyamayacagindan Olgek igerisinde
yer almamalari1 istenir (Tezbasaran, 1996). Bu baglamda 423
katilimcinin dlgeginden elde edilen toplam puanlar dncelikle biiyiik-
ten kiigiige dogru siralanmistir. Sonrasinda alt ve iist %27’1lik gruplar
belirlenerek bagimsiz érneklem t testi degerleri hesaplanmistir. Tablo 4
incelediginde alt ve iist gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle 6lgekteki
maddelerin ayirt edicilik 6zelligi tagidigi sdylenebilir.

Dogrulayiel Faktor Analizine iliskin Bulgular

Acgimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan ii¢ faktorlii 18
maddelik dlcegin yap1 gegerligine kanit saglamak amaciyla farkli
bir 6rmeklem grubu (N=366) iizerinde dogrulayic1 faktor analizi
gerceklestirilmistir. Ulagilan bulgular Tablo 5 ve Sekil 1’de sunulmustur.

Tablo 5.
Olgegin Dogrulayict Faktor Analizine Iliskin Bulgular

(")lg:ek x*sd RMSEA SRMR CFI NFI GFI AGFI
Okuma 3,20 0,078 0,048 0,906 0,870 0,890 0,852
Davranisi Olgegi

Tablo 5 incelendiginde uyum indeksleri (katsayilari) igerisinde x*
sd degerinin 5’in altinda olmasi, RMSEA degerinin 0,08’den kiigiik
olmas1 ve SRMR degerinin 0,05’den kiigiik olmasi iyi bir uyumun
gostergesidir (Cokluk ve ark., 2010; Siimer, 2000). CFI, NFI, GFI ve
AGEFTI degerlerinin 0,90’na yakin olmalari nedeniyle kabul edilebilir
diizeyde bir uyuma sahip olduklari sdylenebilir (Cokluk ve ark., 2010).
Bu degerler modelin iyi diizeyde uyum gosterdigini buna ek olarak
Olcegin farkli 6rneklem gruplan iizerinde kullanilabilecek diizeyde
gecerli ve glivenilir oldugunu kanitlamaktadir (Sekil 1).

Sekil 1.
Okuma Davramst Olgegi’'nin Faktor Yapist
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Olgegin Giivenirligi

Okuma davranisi 6lgeginin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla
Cronbach’s Alpha i tutarlilik katsayisi hesaplanmustir. Gergeklestirilen
analiz sonucunda faktorlerin her biri ve 6lgegin tiimiine yonelik hesap-
lanan i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. )

Olgegin Tiimii ve Faktorlerine lliskin Giivenirlik Degerleri

Faktorler Cronbach’s Alpha Katsayisi Madde Sayis1
Okumada Odaklanma 903 11
Okumada Diizen 901 4
Okumada Estetik 707 3

Olgek Toplam 909 18

Tablo 6 incelendiginde oOlgegin timii ve faktorlerine iligkin
Cronbach Alfa degerlerinin .70 ile .90 arasinda yer aldig1 goriilmekte-
dir. Bu bulgu 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ozetle okuma davramsi 6lceginden hareketle elde edilen verilerin
gecerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir. Besli likert tipinde 18 mad-
deden olusan bu 6lgek “Okumada Odaklanma”, “Okumada Diizen”
ve “Okumada Estetik” olmak iizere ii¢ alt faktérden meydana gelme-
ktedir. Olgegin degerlendirilmesinden aliabilecek en diisiik puan 18
iken en yiiksek puan ise 90’dir. Alinan puanin yiiksek olmasi okuma
davraniginin olumsuz oldugunu ifade etmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Okuma becerisinin 6nemi ve diger disiplinlerle olan iliskisi ¢esitli
degiskenler agisindan birgok calismayla ulusal alanyazinda yerini
almaktadir. Okuma becerisinin yani sira bu beceriyi etkileyen faktorler
de miidahalelerin gelistirilmesi agisindan oldukca dnem tagimaktadir.
Alanyazinda bu beceriyi etkileyen faktorler olarak akici okuma, 6n
bilgi, kelime bilgisi, metinler, okumada duyussal faktorler gibi durum-
lar yer almaktadir (Bastug ve ark., 2019, s. 19). Bu degiskenlerin
yaninda okuma becerisine etki ettigi calismalar tarafindan ortaya
konmus olan bir diger kavram ise okuma davraniglaridir (Morgan ve
ark., 2008). Okuma davraniglarmin sinirlar1 yapilan ¢alismalarda old-
ukca genistir. Okuyucunun metnin tiiriine yonelik verdigi tepkiler,
okuma nedenleri, okumaya karst dayaniklilifi, anlamanin bireysel
seviyesi, okuma motivasyonu, strateji kullanimi gibi ¢esitli agilardan
ele alinmistir (Grzeschik ve ark., 2011; Sadler & Sugai, 2009). S6z
konusu c¢alismada ise okuma davraniglari; okuma esnasinda gozlem-
lenebilen, bireyin okuma esnasinda verdigi tepkiler ve yaptig1 diizen-
lemeler olarak smirlart gizilerek ele alinmigtir. Ulusal literatiire
bakildiginda okuma davranisini 6lgecek herhangi bir giivenilir 6lgme
aracina rastlanmamistir. Bu nedenle okuma davraniglart derinlemesine
ele alimmadan o6nce bireydeki durumu ortaya koyacak giivenilir bir
6l¢me aracmna ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulastimistir.

Mevcut arastirmada ilkokul ikinci, tiglincti ve dordiinci smif
ogrencilerinin okumaya doniik davranislarini 6lgebilmek amaciyla
Okuma Davramis1 Olgegi’nin (ODO) gelistirilmesi amaglanmustir.
Olgek gelistirme siirecinin ilk asamasinda konuyla ilgili alanyazin
taranarak taslak bir olgek olusturulmustur. Tkinci asamada taslak
halindeki 6l¢ek {i¢ uzmanin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur.
Alinan uzman goriislerinden hareketle ilgili maddelerde gerekli diizen-
lemeler gerceklestirilmistir. Son asamada ise agcimlayict faktor anal-
izi, dogrulayici faktor analizi, madde-toplam puan korelasyonlar1 ve
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Cronbach’s Alpha katsayist araciligiyla 6lgegin gecerlik ve giivenir-
lik 6zellikleri incelenmistir. Arastirma kapsamindaki birinci 6rneklem
iizerinde agimlayici faktor analiziyle birlikte giivenirlik caligmalari
yapilirken ikinci Orneklem iizerinde ise dogrulayici faktor analizi
gerceklestirilmistir. Agimlayici faktor analizi siirecinde binisik oldugu
tespit edilen bir madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Bu iglemin sonucunda
t¢ faktorli 18 maddeden olusan bir 6lgek elde edilmistir. Daha sonra
elde edilen dlecegin dogrulugunu ortaya koymak amacryla farkli bir
orneklem grubu iizerinde dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir.
Analiz sonucunda dlgegin gercek verilerle uyum gosterdigi ve ti¢ fak-
torlii bir yapida oldugu dogrulanmistir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi
ise .909 olarak hesaplanmistir. Elde edilen tim bu bulgular Okuma
Davranig1 dlgeginin ikinci, liglincii ve dordiincii sinif ¢grencilerinin
okuma davraniglarii 6lgebilecegine ve yeterli diizeyde gecerlik ve
giivenirlige sahip olduguna kanit sunmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle birtakim Oneril-
erde bulunulabilir. lk olarak &grencilerin okuma davramslari cesitli
degiskenlere gore (yas, cinsiyet, smif diizeyi vb.) incelenebilir. Tkinci
olarak mevcut arastirmada gelistirilmis olan 6lgek farkli 6rneklem
gruplart iizerinden test edilebilir. Ugiincii olarak dgrencilerin okuma
davranislari ile okumabecerisinin alt boyutlari olan fonolojik farkindalik,
akict okuma, okudugunu anlama gibi beceriler arasinda kesitsel ve
boylamsal ¢alismalar yiiriitiilebilir. Son olarak okuma davranisina bagl
olarak sorun yasayan 6grencileri problemlerinin iistesinden gelinmesi
noktasinda miidahale ¢aligmalar1 gerceklestirilebilir.
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